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 چکیده

 یآن، مبان یاست که ط یو آموزش یاسیس یهابر مناسبات نظام یدبا تأک یبرالیسمل یتیمکتب ترب یپژوهش بررس ینا یهدف اصل 

از جمله:  یبرالیسماصول ل ؛«یآزاد یادینارزش بن»و  «یاعتبار عقل علم» ،«یجهان ماد باور»، «انسان یتمحور»شامل:  یبرالیسمل

 یفتکال ؛«یمدارقانون»و  «یاعدالت معاوضه»، «اصالت سود» ،«یاستاز س یند ییجدا»، «و تسامح ساهلت» ،«ییگراکثرت» ،«ییفردگرا»

: یرنظ یبرالل ینظام آموزش یفوظا ؛«یتوسعه آموزش همگان» ،«یکآکادم یحفظ آزاد» ،«یمداخله حداقل»مانند:  یبرالل یاسینظام س

 یدیاز منظر حکمت توح« سکولار یبرنامه درس»و « پرورش عقل»، «آزاد انانس یتترب» ،«کاربردیـیآموزش عمل» ،«یمدن یتترب»

 اصول و مناسبات مقبول ارائه شده است.  ی،و نقد شده و مبان یبررس

، «برهان حدوث»استناد: به یبرالیسم،ل یتیمکتب ترب یبر مبان یب،ترتبه یدی،از آن است که از منظر حکمت توح یاکپژوهش ح ینا نتایج

ضرورت توجه توأمان به »استناد: به یبرالیسمبر اصول ل ؛«یمنف یآزاد یتمحدود» ،«یعقل علم ییدتق»، «ومعلول و حرکتعلت ینبراه»

تناقض »، «به سعادت ییگراکثرت یصالدر ا یکاصول محال بودن تناقض، علیت و هوهویت و تشک»  ،«یارزش هایکفرد، جامعه و ملا

 یتاهم»و  «یطبقات یهافاصله یجادا»، «هاتعارض منافع فرد و جامعه با ارزش» ،«یانسکولار با اجتناب از گسترش اد هاییهاصرار بر رو

غفلت از  یراز حکومت و تخس ینظام آموزش ناپذیریییجدا»استناد: به یاسینظام س فیبر تکال ؛«دگیگذار بر ابعاد زناشراف کامل قانون

، «آموزش شهروندان آزاد یتعدم کفا»استناد: به ینظام آموزش یفبر وظا ؛«یبرالیستیاصول ل یربا سا یتقابل آموزش همگان»و « آن

بروز مسائل » ،«ینیاز عقل د یپوشو چشم یعقل علمبر  یدتأک» ،«عموس هاییبه آزاد توجهییب» ،«یمعنو یتغفلت از ترب»

 وارد است. یاشکالات اساس «یماد یهامتأثر از آموزش اجتماعیـیفرد

 کلیدی هایاژهو

 یدیتوححکمت  یاسی،نظام س ی،نظام آموزش یبرالیسم،ل یتیمکتب ترب

 

 

 

 

 



 

 

 مقدمه

ظرفیت از گیری بهرهات و تنظیم مناسببه ایدئولوژی حاکم و گستره نفوذ، فراخور بهرا ها دولت، آموزشی هاینظاممحوری  جایگاه

 هااراده خویش را بر آن ،شتهتأثیر گذا آموزشی هاینظام عملکردبر شیوه  اندکردهها تلاش حکومت، در همین راستا است.داشته واها آن

تر میان نهادهای اجتماعی و ر از مسیر پیوندهای نزدیکسوی آینده بهتراه به جا کهاز آن (Adalatnejad, 1994) .نمایندتحمیل 

انجام  بهاجتماعی، ـسیاسی با سایر نهادهایمناسب تعامل رود ضمن آموزشی انتظار می هایز نظاما (Apple, 2021)گذرد. فرهنگی می

 و اندی را بنیان نهادهختلفکاتب ممتربیتی های برنامهتجویز طراحی الگوها و  اب اندیشمندان حوزه تربیت. شان پایبند باشندتکالیف اصلی

امروزه  آشکار ساخته است. تبرمعانتخاب مکتب منظور بهرا های تربیتی نظریه نقد و بررسی آرا وضرورت ، مختلفتربیتی مکاتب وجود 

اگرچه  .شخیص استوضوح قابل تبه های آموزشیبر نظام آن و آثار تأثیر گذاشتهجوامع  مختلفهای ، بر ساحتهای لیبرالیستیاندیشه

، جدایی تفکیک واقعیت از ارزش اجتماعی، فردگرایی،ـسیاسی شئون از دین سکولار، جداییحکومت  طرفی ایدئولوژیک،بی برلیبرالیسم، 

سم دلایل متعددی از جمله خودمداری، آنارشیبا این وجود اعتبار و کارایی آن به ،بودن ارزش تأکید دارد، نسبیت و شخصیهست و باید

مداری مداری، گسیختگی اجتماعی، بحران معنا، رشد نظام طبقاتی، قدرتاخلاقی، نفی مصالح عمومی، اصالت میل و اسارت عقل، حال

تصریح آیه شریفه توجه به با است.  تأمل نیازمنداز منظر معیار، و  (09Shakerin, 20)ناپذیری مورد نقد قرار گرفته سیاسی، توجیه

دن اقوال و انتخاب شنیمبنی بر  (18)زمر/« لبْابِالََّذیِنَ یَستَْمِعُونَ الْقوَْلَ فیَتَََّبِعُونَ أحَْسنََهُ أُولئِکَ الََّذیِنَ هدَاهمُُ اللََّهُ وَ أوُلئِکَ همُْ أُولوُا الأَْ»

 ,Zibakalam & Mohammadi)، تربیت و تعلیمشناخت انتقادی مکاتب حاکم بر  در علوم تربیتیذاتی تکالیف و ها آن بهترین

 ابتناتلاش شده با  آن طیکه  پژوهش حاضر است هدف توحیدیحکمت لیبرالیسم از منظر  مکتب تربیتیتعیین کارایی و اعتبار  (2017

 داوری وپیشاز  ، ضمن پرهیز(125)نحل/ «أَحْسَنُ یَهِ بِالََّتیِ وَجَادلِْهمُْ الْحَسنََةِ واَلْموَْعِظَةِ بِالْحِکمَْةِ رَبَِّکَ سبَیِلِادعُْ إِلىَ » قرآنی رویهبر 

 د.وشواقع و  نقد  ررسیمورد ب و لیبرالیسم شناساییمکتب تربیتی  های سیاسی و آموزشیو مناسبات نظاماصول  ،مبانیسوگیری، 

 پژوهش روش

 استفاده شده است. 2تحلیل تطبیقیو  1تحلیل مفهومی هایای و کاربردی است که در آن از روشپژوهش حاضر، از نظر هدف توسعه

کارگیری های لازم و کافی برای بههای مختلف زبانی و مشخص کردن شرطتجزیه کلمه به اجزای آن، تعریف کلمه، کاربرد آن در شکل

های دو جامعه در سطح تحلیل تطبیقی که با داده (Tavassoli, 2019)های متداول و شناخته شده تحلیل مفهومی است. آن، از روش

برای انجام  (Ragin, 2017).های اجتماعی کلان ربط وثیق داردبا دو هدف تبیین کردن و تفسیر کردن تفاوت ،کلان مرتبط است

مرتبط  مشترک واز مفاهیم  ایهمجموع، اصطلاحات اساسیکیفی  تحلیلو  یابیریشه، توصیفو واژگان ترین مهم تشخیص ضمنپژوهش، 

و  بررسیعقلی براهین و  ی منطقیمعیارهاه و بر اساس تشکل گرفهای سیاسی و آموزشی آن، و مناسبات نظامبا مکتب تربیتی لیبرالیسم 

های نظام توحیدی و مکتب لیبرالیستی، نقاط اشتراک و افتراق دو دیدگاه، تعیین و پس از تحلیل تطبیقی میان آرا و رویه شده است.نقد 

های علوم تربیتی و سیاسی با و مقاله هابابه قرآن کریم، کتمراجعه با  ،ایصورت کتابخانهبه ی کیفی پژوهشهاگردآوری دادهشد. ارائه 

 .گیری شده استتحلیل مطالب از نظرات خبرگانی بهرهـه و در تجزیهای انجام پذیرفتایانههای ربرداری و تجمیع دادهابزار فیشاستفاده از 

 توحیدی حکمت

علم معنای در اصطلاح به ازداشتن و بازدارندگی وجلوگیری، ب ،منعمعنای؛ در لغت به« مکح»از ریشه در زبان عربی، « حکمت»

را « حکمت» ،معادلی برای فلسفه است. منابع فارسیو  (Jorjani, 1991, p. 41) قدر طاقت و استطاعت بشریجستجوی حقایق اشیا به

که باشد و قیام نمودن به کارها دانستن چیزها چنان»را و آن  مترادف فرزانگی، خرد، علم، دانش، راستی، درستی و کلام موافق حق آورده

همراه   3معرفتی الهی است که با تعلیم کتاب کریم،در قرآنحکمت اند. دانسته (,p. 37 Tusi ,1977) «قدر استطاعتبه ،بایدکه چنان

                                                           
1 Conceptual Analysis 
2 Comparative Analysis 

َُُْْ لَِيِ َلَاٍَ  مُْيِن يَِّينَ رسَوُلاً منِهْمُْ يتَلْوُ علَيَهْمِْ آياَتهِِ ويَزُكََِّيهمِْ ويَعُلََِّمهُمُُ الكْتِاَبَ واَلحْكِمْةََ وإَنِْ كاَنوُا مِهوَُ الََّذيِ بعَثََ فيِ الأْمَُِّ» 3  (2)جمعه/« نَْ 



 

 

معنای ، به«توحید» 6اسلامی، توحیدی است. چون سایر معارفهم واشاره دارد  5میعظ ملکبرخورداری از و  4ریکث ریخدریافت  بر، شده

نی وحیاهای مبتنی بر آموزه ربیتیای تمنظومه« توحیدی حکمت»و  (Ragheb Isfahani, 502 AH, p. 551) است« یگانه دانستن»

از  منبعث «اسلامی تربیت و تعلیم»است. از حیات طیبه مراتبی  تحققتربیت انسان موحد و هدف غایی آن  که یای الهی استو سیره انب

دادن به ربوبیت او و عنوان رب خویش و تن عنوان رب یگانه انسان و جهان و برگزیدن او بهشناخت خدا به»معنای به  «توحیدیحکمت »

عنوان های تربیتی آن بهدر پژوهش حاضر، از حکمت توحیدی و دلالت اوست. (1Bagheri, 2009, p. 99) «تن زدن از ربوبیت غیر

 نیز یاد شده است.« نظام توحیدی»

 آموزشی نظام

ها، قواعد، روابط و که افراد از طریق آن به یادگیری نقشاست  یا فراگردی پذیریمترادف با جامعه ،معنی اعمبه پرورش و آموزش

یافته، در های اجتماعی سازمانواسطه آن در وضعیتکه افراد به استفرآیندی  ،معنی اخصبه وپردازند طور کلی فرهنگ جامعه میبه

 و آموزشها در قالب نظام گیرند. در هر جامعه این وضعیتهای معین قرار میو گرایش ها و رفتارهاها و مهارتمعرض آموزش منظم دانش

ویژه، یک نظام اجتماعی ای بهمدرسه پرورش و آموزشطور کلی و به پرورش و آموزش یابند.های رسمی آن تشکل میو سازمان پرورش

 های جامعه در کنش و واکنش متقابل است.همتاست و با سایر نظامای خصایص و کارکردهای بیعنوان نظام، دارای پارهاست؛ به

(Alagheband, 1996, p. 17_107) 

 7سیاسی نظام

دهی منابع جهت تحقق اهداف جامعه گذاری و سازماندار سیاستنظام سیاسی، نهادی اجتماعی است؛ واجد قدرتی مشروع که عهده

که مشروع و است  های نافذیتوانایی آن در اتخاذ تصمیم»اعم از حفظ نظم و همبستگی اجتماعی است. ویژگی اصلی نظام سیاسی 

در ساحت توحیدی، نظام سیاسی،  (Alagheband, 1996, p. 102) نظم جامعه است. فظاح شوند. نظام سیاسیآور محسوب میالزام

 8.م آزادی استیقوت و ج آگاهییروامور، ت تصلیحضامن 

  لیبرالیسم تربیتی مکتب

Mohammadi, 2017, &  Zibakalam)آورد. های مختلف فکری را گردهم میدارای تاریخی متنوع است که سنت 9لیبرالیسم

p. 8)  ،چنان موضوع بحث و جدال شدید علمی و سیاسی ، اما شخصیت آن همنداعصر حاضر نامیدهایدئولوژی غالب را لیبرالیسم اگرچه

ور دقیق نگرشی به زندگی و مسائل آن وصف کرد که تأکیدش بر طتوان بهلیبرالیسم را می (Jackson & Stears, 2012). است

به ایده آزادی یا  تاریخ ایده لیبرالیسم متصل (Shapiro, 2001, p. 3) .هاستها و ملتچون آزادی برای افراد، اقلیتهایی همارزش

 . استآن  های تربیتیدلالت و لیبرالیستی آرای مجلای« مکتب تربیتی لیبرالیسم» (Tohidfam, 2004, p. 8) آزادسازی است.

 لیبرالیسم تربیتی مکتب نیمبا

 اکثر مکاتب ,(Grudin, 2020) .است «انسان انسانی» توان جنبش رنسانس تعریف کرد که محور اصلی آن آرمانمیرا  10اومانیسم

 اومانیسم .اندنظر کرده ،و غایت فاعل وجودیم عنوانبه انسان به، تأثیر پذیرفته ای، از تفکر اومانیستیریشه نحویبعد از رنسانس، به فلسفی

قرار  را اصل آدمی و طبیعت علایق ،حدود ،انسانی سرشت وچیز همه را میزان انسان ،نهدمی را ارج انسان یا مقام ارزش که است ایفلسفه

                                                           
 (269)بقره/« الأَْلَْْابِ أُولوُ إلََِّا يذَََّكََّرُ وَمَا ثيِرًاكَ خيَْرًا أُوتِيَ فَقدَْ الْحِكمَْةَ يؤُْتَ وَمَنْيؤُْتِي الحِْكْمةََ مَنْ يَشَاءُ » 4
 (54)نساء/« اعَظيِمً ملُْكًا وَآتيَنَْاهُمْ وَالحِْكمَْةَ الكِْتَابَ إِبْرَاهيِمَ آٍَ آتَينَْا فَقدَْ فَضلْهِِ مِنْ اللََّهُ آتَاهُمُ ماَأمَْ يحَْسُدُونَ النََّاسَ علََى » 5
  (Motahari, 2006, p. 30) «است.اسلام سراسرش توحيد » 6

7 Polotitical System 
ِعُونَ الرََّسوٍَُ النََِّْيََّ الأُْمَِّيََّ الََّذِي يجَدُِونهَُ مَكْتوُبًا عنِْدهَُمْ فِي التََّوْرَاةِ وَالْإِنْ» 8 َاتِ وَيحَُرَِّمُ عَليَهِْمُ  جيُِِ يأَْمُرهُُمْ بِالْمَعْرُوفِ وَينَهَْاهُمْ عَنِالََّذِينَ يتَََّْ الْمنُْكَرِ وَيحَُُُِّ لهَُمُ الطََّيَِّْ

 (157)اعراف/« المُِْلِْحُونَ هُمُ أُولئَِكَبهِِ وَعَزََّرُوهُ وَنَصَرُوهُ وَاتَََّْعوُا النَُّورَ الََّذِي أُنْزٍَِ مَعهَُ  آمنَوُا فَالََّذِينَالخََْْائِثَ وَيَضعَُ عَنْهُمْ إِصْرهَُمْ وَالأَْغلَْاٍَ الََّتِي كَانَتْ علَيَهِْمْ 
9 Liberalism 
10 Humanism 



 

 

. استهای آسمانی کانون توجهات مکاتب و برنامه و انسان محور و مدار کائنات مطابق با این عقیده، (Sanehpour, 1999)دهد. می

 . باورهای سلبیاستواجد باورهای سلبی و ایجابی  ،اومانیسم (Vakili, 2005). ستا از آن انسان و فهم اوهاصالت در همه زمینهسان، بدین

نفی غایت  ،انکار موجودات مجرد، نفی ساحت معنوی انسان نفی رسالت و وحی، نفی خلقت و جهان چندبعدی، 11را نفی باور به خدا، اومانیسم

 ،، کاربست روش علمی در فهم حقایقدنیوی، تکیه بر عقلمحوری، زندگی ایجابی آن را انسانو باورهای  می دانند ثواب و عقاب اعمال ،عالم

 (Tavakoli, 2003)اند. دایی دین از سیاست نام بردهو ج ، دفاع از حقوق فردی، دموکراسیمدارا و فقرآزاد، دفاع از دفاع از پژوهش 

از  ور دارند.ها به مادی بودن عالم باشناسی، اومانیستدر باب هستی. دانست های لیبرالیستیآرا و رویهتوان مبنای محوری اومانیسم را می

چـون خـدا، جاودانگى نفس و کند و برای امور مابعـدالطبیعـى همیتجربى محدود م معناداری را تنها به قلمرو ماده و علومکه  12کانتجمله 

 کاملاً زدایى از دین آن را به دینىمتکـى کرده، تلاش دارد تا با الوهیتبـر انسان با این زمینه، دین را  .بیندمیاخلاقى تدارک  اختیار، پاسخ

 بخشد.میمعنا  نداب انسانو  است محض ماده عالم ؛معتقد است او (Ghorbani, 2017) .انسانى و مطـابق عقلانیت بشری تبدیل کند

(Sanehpour, 1999, p. 110) است «فی نفسه غایتِ»تعبیر کانت، به، تیانسان لیبرالیس، (Foroughi, 2009, p. 504) انسان »به  که

و لیبرالیسم  15تا استوارت میل 14آرای متفکران لیبرالیسم از آدام اسمیتدر که  13«سان اقتصادیان» .استمعروف  «انسان اقتصادی»یا  «مادی

مانند بسیاری  (Mohammadi, Bagheri, Talkhabi, & MirzaMohammadi, 2018) ؛شده است صورت ضمنی حمایتمتأخر به

ها را نه یک موجود انسان اقتصادی مورد نظر کلاسیک»ه میل، کچنان ،ایدئولوژیک است ایداری، قضیهای اقتصاد سرمایهاز اصول پایه

متکی بر عقل خودبنیاد شود و لیبرالیستی با انسان آغاز می شناسیمعرفت (Hosseini, 2009)« داندخارجی، بلکه یک مفهوم انتزاعی می

 & Zibakalam)تواند با تکیه بر عقل خود، پیشرفت کند. ذات است که میاز دیدگاه لیبرالیسم سنتی، انسان موجودی قائم به است.

Mohammadi, 2017) و منشأ تلاش  معتبر معرفتمنبع  عنوانباور عقل بهمعنای است و به آدمیکفایت خرد اعتقاد به  16،گراییعقل

ماد به تجربه شخصی در مسیر گرایی در کنار اعتورود به دنیای واقعی و شک .استن عقلی یهااز راه بر عالم یققاحمنظور شناخت و اثبات به

انسان را  یبرالیسم، (Dabirnia & SadatNaghavi, 2016) دهد.یل میکرالیسم تشبنیت را در لیلاهای عق، اموری است که پایهشناخت

بر همین  (Zibakalam & Mohammadi, 2017, p. 15)های ساختاری تأکید دارد. اش از بند سلطهداند و بر رهاییموجودی آزاد می

جنبه فردی پیدا  کهامری نسبی است  تییبرالیسلارزش  .دمانمیضدارزش  سلب آزادی است؛ چه موجبو آن های فردی را ارزشآزادیمبنا، 

با انتخاب و  ،داشته انهاز زندگی خوب و سعادتمندرا  دهر فردی آزاد است تعریف خو ،استط قید و شرستقلال فردی بیامنظر، از این کند.می

 ,Vaezi)های فردی خود را جامه عمل بپوشاند. ها و ایدئالهر مرجع قدرتمند دیگر، خواسته یامستقل از دخالت دولت  ،تصمیم فردی

2003)  

 لیبرالیسم محوری اصول

 19جدایی دین از سیاست، 18،گراییکثرت 17فردگرایی،از جمله:  ستیلیبرالی هایانگاره مشترکی از اصول، لیبرالیسمهای به آموزه رجوعبا 

 یشتحقق خومستلزم حق فرد برای آزادی و  فردگرایی آید.دست میبه 23مداریو قانون 22ایمعاوضه عدالت 21سود،اصالت  20،و تسامحتساهل 

سبک خاصی از زندگی نیست و برای افراد، حق انتخاب و اختیار قایل تحمیل تجویز یا لیبرالیسم  (MeiksinsWood, 1972, pp. 6-7). تاس

                                                           
ر 11 ـْاطي ندارد. او نمياليستليْ اـن ارت اـعي انس دگي اجتم يْعي انسان است از او سلب كند. ها اگر معتقد به خدا باشند، معتقد به خدايي هستندكه با زنـ تواند آزادي را، كه حق ط
ُ بدهد، گريزانندهـا از خـدايي كـه در زندگي اجتمآن  (Bagherzadeh & Heidari, 2016).  اعي دستورالعم

12 Immanuel Kant (1724-1804) 
13 Homo Economicus 
14 Adam Smith (1723_1790) 
15 John Stuart Mill (1806_1873) 
16 Rationalism 
17 Individualism 
18 Pluralism 
19 Secularism 
20 Tolerance 
21 Utilitarianism 
22 Commutative Justice 

23 The Rule of Law 

https://www.jstor.org/stable/4491688
https://www.jstor.org/stable/4491688


 

 

 تحقق خویشتن، برای که 24خودپایاست موجودی است. انسان دیگری از فرد هر تمایز و جدایی هویت، اساس لیبرال، فردگرایی دراست. 

 جزء فرد هر است، زندگی 25از خودبیگانگی موجب اجتماعی مناسبات جمعی و ندگیز مشارکت، بنابراین، است؛ محتاج خصوصی همحدودبه

 (Vakili, 2005). گزیندبر را هایشارزش خود بایستمی و (Shakerin, 2009) اوست دستبه فقط آن، زمام ،رودشمار میبه او هایدارایی

دین  بهمنحصر  ،حقیقت و رستگارى»بدین معنا که ، انجامدمی 26یی دینىگراکثرتنیز صادق است که به  یدین باورهای خصوصاصل گزینش در

دنبال راهی دینی بهیی گراکثرت (RabbaniGolpayegani, 2007)اى از حقیقت مطلق و غایت قصوى دارند. همه ادیان بهره و اى نبودهویژه

 ینید انیگراکثرت (MohammadRezaei & Karimzadeh, 2010) .هاستبرای اثبات حقانیت ادیان گوناگون و رستگاری پیروان آن

 (Lagenhausen, 2018, p. 11). اندینید قتیدارنده حقها دربرو همه آن کنندیم ضهنجات عر یسوبه یبزرگ راه انیاد؛ کنندیم قیتصد

همواره با اشکال خاص آن  نشده وصورت عام مواجه طور کلی و یا مطلق، بههرگز با الوهیت به ،در تجربه دینی واقعی»معتقد است:  27جان هیک

لیبرالی  هایانگاره دیگر وجه ایدئولوژیک طرفیبیو  اجتماعیـسیاسی شئون از ندی اییجد (John Hick, 1999, pp. 80-82). مواجهیم

با این پندار،  .ندارندرا حق دخالت و تأثیرگذاری در ابعاد نظری و عملی زندگی بشر  در صورت وجود،خدا، دین و امور غیبی ، است. در این انگاره

شود. می جلوگیری هاآنو از دخالت دین در  دهزادیی شتقدس ،گی اجتماعی استچه مربوط به زندآن هرعرصه سیاست، حکومت، معیشت و 

نه اجتماعی و دنیوی. لیبرالیسم، مدعی  ؛اندو اخرویفردی  یفرض پذیرش اصل آن، صرفاً تعالیمی است در عرصه عبادی و معنوی که اموردین به

های تساهل، از جمله ابزار (Shakerin, 2009, p. 299)د. شوفراهم میاست با اعتقاد به سکولاریسم، عرصه برای تسامح و تساهل دینی 

سازد، ی را فراهم میاجتماعی مختلف هاهگروهاست که امکان تعامل تضادکاهش  حفظ وحدت ومنظور تحکیم حاکمیت، های سیاسی بهنظام

آورند های مخالف را تا جایی تاب میهای سیاسی، آرا و رویهنظام و ستهاآنو اظهار  عقاید مخالفاختیار تحمل معنای به محتساهل و تسا صلا

حق و »حقیقتی وجود ندارد و یا معناست که  ، بدانتسامح و تساهل دینی. نباشندمغایر  جامعهبا مصالح  ه وکه آسیبی به حاکمیت وارد نیاورد

و  «دنتابهای مختلفی برمیدلیل مجمل و متشابه بودن، قرائتبه» ،یا اگر حق و باطلی وجود دارد «،اندباطل امور موهوم، اعتباری و قراردادی

درستى  ،سودگرایانمعتقدند.  اصالت سودها به لیبرال (Nikzad, 2006) «بندی کند.صف هاکه انسان بخواهد براساس آن دنقدر مهم نیستآن»

درست و الزامى است که به  یعمل ،کنند. در نظر سودگراارزیابى مى از آن،ناشى  28رفاه یاى خوش ،و نادرستى عمل را بر مبناى میزان سود

سودگرایان اصل محورى نظام اخلاقى  30یا اصل بالاترین خوشى 29نجامد. اصل سوداربط بیجامعه ذى سود و رفاه بیشترین افراد بیشترین میزان

 ,Arbalster) .شودری خردمندانه تلقی میام و روی از امیال قابل سرزنش نیستالهبدر چنین نگرشی، دن (HosseiniSuraki, 2005) است.

52-2013, pp. 50)  ،نیازمندو حمایت از اقشار تخصیص عادلانه منابع معنای به گرایانه()جمع 31توزیعیدالت عیا  مساواتبا ابتنا بر این اصل 

 اشخاص،در معاملات و مبادلات میان و جبران زیان اب از اجحاف اجتن ،منظور رعایت انصافبهای )فردگرایانه( بازد و عدالت معاوضهرنگ می

اهداف شخصی و نامعین به تعامل  دنبالبهخاستگاه عدالت، اشخاص عاقل و مختاری هستند که هریک  ،اساساین  بر شود.آن می یگزینجا

کاهش  ،شود. هدف اجتماعی تحقق عدالتذیر میپهای اجتماعی امکانپردازند. این تعامل بر بستری از نظم خودانگیخته در متن سنتمی

 یمعناعدالت به، لیبرالیستیعدالت  (Forghani, 2016, pp. 107-108). حداکثرسازی رضایت است آن، نارضایتی عمومی و هدف فردی

سه  این تعریف از عدالت  (Kautz, 1999)است، همجازات مجرمان و موارد مشاب و قراردادها یاحترام به حقوق، اجرامشتمل بر  یحداقل وساده 

شخص نباید  ،دومشود. افراد را شامل میحمایت از رفتار صحیح ی است و مبتنی بر حقوق و وظایف فرد بین فردی که احکام: نخست، جنبه دارد

ها لیبرال ها.تأکید بر رویه سوم، .انگاریسهلاز روی پروا یا عمدی، بی صورتاعمال به انجام نادرستو خاطر تقصیر مگر به ،و مجازات شود محروم

رویه یکی از ها از طریق اقدام قانونی و تجویز اعتقادی ندارند، تأکید بر به امکان دستیابی به برابری، دموکراسی، عدالت، خیر عمومی و سایر آرمان

 گیرد،شکل میلیبرالیستی ن یانوق، تعریف بدین منوال (Cooray, 1988). کندهای قدرت را فراهم میمحدودیت و مبانی حاکمیت قانون است

 عنوانسان بهان (Kautz, 1999) شود.معرفی میو سعادت  یت، امنیآزادساز قانون، زمینه یابد و عمل بهبر عدالت رجحان می مداریانونق
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اکثریت و در راستای حفظ آزادی  رضایت مطابق با، قوانین را عمومی عرصه دولت در وده ش اشخصوصی ندگیگذار زقانون ،بهترین داور منافعش

برای ظهور و  انحصاریای ورطه ساخته، از چیرگی دولت رهارا رالیسم با منع دولت از دخالت در حوزه خصوصی، فرد بلیکند. حداکثری وضع می

تواند مداخله کند، مگر در مواردی که آزادی عمل فرد موجب ورود خسارت به خصوصی نمیعرصه دولت در دهد. ، در اختیارش قرار میزبرو

 33تزاحمعنوان اصل که از آن بهاصل این درخصوص  32«آزادی بارهدر » میل در رساله (Dabirnia & SadatNaghavi, 2016). شوددیگران 

(Laing, 2007, p. 185) ماع صورتی مشروع بر هر فردی از یک اجتتوان بهخاطر آن قدرت را میتنها غایتی که بهدارد: بیان می ؛یاد شده

فرد از این منظر،  (StuartMill, 2001, p. 13) .یگران جلوگیری شودعمال کرد، آن است که از آسیب به دمتمدن، برخلاف خواست خودش، ا

  (Dabirnia & SadatNaghavi, 2016, p. 81) تعیین نماید. اشتنی بر ارادهبرا م یشهاارزش ؛مالک خویش است و آزاد است

 آموزشی و سیاسی هاینظام مناسبات

 .دارندها آناز مطالباتی های آموزشی داشته و در مقابل های سیاسی لیبرال، تکالیفی در قبال نظامنظام

 آموزشی نظام قبال در سیاسی نظام تکالیف

ویژگی اساسی نظریه لیبرال ناشی از مسئله حفظ آزادی است. تعیین و رعایت محدوده قدرت و اقتدار دولت،  ،نظریه لیبرال دولت

فار غ از « تحقیق و تدریس»معنای آزادی عمل مربیان در به 34کیآکادم یآزادلیبرالیسم،  (Cooray, 1988)آید. میشمار دولت به

گاه  و (Gotek, 2014, p. 285) «داندمیاطلاعات  و انیب یآزاد وقاز حق یاشعبه ی ونهاد یمظهر آزاد»را « تنبیه و تهدید»تشویش 

های حداقل رسیدن مداخلهو به پرداخته آنو گاه براساس خطاپذیری به دفاع از  مندیاصل فایدهاز موضع حقوق طبیعی، گاه با توجه به

 ,Zibakalam & Mohammadi) .دهدمیهای مختلف زندگی اجتماعی و اقتصادی افراد رأی و عرصه تربیت و تعلیمدولت در 

2017, pp. 12-15) های برابر فرصتباشند و  ، باید از حق تعلیم و تربیت رسمی برخوردارعهات لیبرالیستی همه افراد جامبا تفکر مطابق

 ،لیبرال جوامع در (Heydari, Arabi, & Emami, 2012) .ده و به پیشرفت برسندششکوفا  شانهایفراهم شود تا استعداد همهبرای 

 .Mohseni, Farhadi, & Qamarian, 2014, p)است.  آنکردن  اجرایی دارعهده دولت و بوده رایگان و اجباری تربیت و تعلیم

، «مداخله حداقلی» (Gotek, 2014, p. 283) اند.های آموزش همگانی دست یازیدههای لیبرال به تأسیس نظامحکومتبنابراین،  (20

 در قبال نظام آموزشی است.لیبرال تکالیف اصلی نظام سیاسی « های همگانیتوسعه آموزش»و « آزادی آکادمیک»

  آموزشی نظام از لیبرال سیاسی نظام مطالبات

 و «دانش دلیلبه دانش کسب» ،«ابعاد همه در ذهن پرورش یا عقلانیت» ،«انتقادی تفکر پرورش»بر  لیبرال و تربیت تعلیم نظرانصاحب

، «36و خودگردان 35تربیت انسان آزاد»و بر  (t al., 2014, p. 20Mohseni e) داشته تأکید «تربیت و تعلیم بودن همگانی»

اصطلاح آموزش لیبرال حتی اگر از  .انداصرار ورزیده 40«برنامه درسی سکولار» 39،«عملی هایآموزش» 38،«مدنی تربیت» 37،«خردگرایی»

 (Yannis, 2019) تهای آزاد اسهدف پرورش انسان با آموزشی یمفهوم هنرهای لیبرال در اروپای قرون وسطی گرفته شده باشد، سیستم

، استهای آزاد تربیت انسانترین اهداف تربیت لیبرالیستی، از مهم (Matthew, 2017). معنای اصلی آن، آموزشی است درخور فرد آزادو 

د. در این زمینه، نظام کننعمل  شاناساس اعتقاداتو بر بگیرند تصمیم کرده،هایی که بتوانند در سایه آزادی نهادینه شده در جامعه، تفکر انسان

بدون اعمال هرگونه تحمیل، اهداف و یگران، دی کامل و عدم وابستگی به ددهد که با برخورداری از آزامیتربیت فردی را هدف قرار  ،تربیتی

 توسط که، قرن هفدهم فلسفی جنبش ،دگراییخر (Heydari et al., 2012) .را انتخاب نماید اشروش زندگی
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واقعیت از نظر ذاتی ساختاری  ؛ردگرایان معتقدند. ختقویت شد رب حسی یا تعالیم دینیامقابل تج 43اسپینوزا و 42نیتسلایب 41،دکارت

 Stanford Encyclopedia of) .را درک کند هاآنتواند مستقیماً حقایق خاصی وجود دارد که عقل می ؛کنندمنطقی دارد و استدلال می

Philosophy, 2018b)  پرورشو آموزش پیامدهای روشنی دارد. در  ،خردورزی، پرورش عقل و کارایی روش علمیتأکید لیبرالیسم بر 

و آموزش در و ست هارقابت اندیشهمستوجب  ،اجتناب از سانسور مطبوعات و دسترسی آزاد به اطلاعات، آزادی بیان و اجتماعات ،غیررسمی

 (Gotek, 2014, pp. 267-268)های علمی است. کسب معارف با روشظورمنهای درسی بهنظر در برنامهتجدیدساز زمینهرسمی،  پرورش

د گذارعنوان عضو یا اعضای احتمالی جوامع تأثیر میها و اقدامات افراد بهمعنای فرایندهایی است که بر باورها، تعهدات، تواناییهبمدنی  تربیت

(Stanford Encyclopedia of Philosophy, 2018a)   هایی است که موجب تحکیم تعهد شهروندان به درصدد پرورش ارزشو

احترام گذاردن »ی امعنبهرا  خصلت مدنیکه ها عقیده لیبرالنظام آموزشی مکلف است، متربیان را بر اساس . شودمشارکت در فرآیند سیاسی 

های اجتماعی و مشارکت فعالیتدر داند، برای حضور مؤثر می (Gotek, 2014, pp. 284-285) «هابه عقاید دیگران اما نه لزوماً تأیید آن

این اعتقاد سو، ، از یکاندهای آموزشی لیبرال یافتهای در نظامهای عملی جایگاه ویژهآموزشامروزه،  فعال در فرآیندهای سیاسی آماده سازد.

، ها با عمل باشدتا تأکید بر اتصال ایده ،بازنگری است در حال ؛که آموزش لیبرال باید بر طیف محدودی از خصوصیات فکری متمرکز شود

(M. Freeland, 2009)  اندیشمندان لیبرالتا  اثر گذاشته های تربیتی آنگذاریهای اقتصادی لیبرال بر سیاستدیدگاهسو، دیگراز، 

 فرد را برای موفقیت در زندگی فردی و توانایی ایفای نقش اجتماعی آماده کند. ،انند که جنبه عملی و کاربردی داشتهبدآموزشی را ارزشمند 

(Kardan, 2002, p. 97) کار و ای اقتصادی جامعه، نیازهای بازاربا نیازه پرورشو آموزش مفهوم وسیع، گذاری بهر سیاستدجا که از آن 

هایی که از تدوین سیاست ضمن ،آموزشی هاینظام  (Gotek, 2014, p. 263) ،کننده موفقیت اقتصادی جامعه مرتبط استعوامل تعیین

، اندیشمندان لیبرال. اندمبادرت ورزیدههای عملی آموزشتوسعه  و بسط مباحث نظری بهکنند، میآزادی تربیتی برای انتخاب شغل حمایت 

دانند بار میزیان (Stuart Mill, 1984, p. 271)نفع خود تحکیم کند، که معتقدات نهایی اتباع کشور را پیشاپیش بهتلاش دولت برای آن

بر  (Gotek, 2014, pp. 286-287) .ندیدرآ یاسیس یهاها و برنامهاحزاب، جناح یدتیعق بونیصورت ترمدارس به ستیقرار نو معتقدند؛ 

طرفی، صحه گذاشته، با اتخاذ موضع بی 47و آموزش دین 46های دینیآموزش آموزه 45، تربیت دینی،44بر تفاوت میان سواد دینی این مبنا،

ضه وظیفه مربیان فقط آن است که ادیان را عر اند؛عنوان داشته ،های دینیآموزهتأیید باورها و  ازاجتناب و  سکولار درسی هایبرنامه یجروت

  (Moosavi, 2001, pp. 6-16)آموزان است. عهده دانشها بر؛ انتخاب یکی از آنکنند

 

 بررسی و بحث

 توحیدی حکمت ازمنظر لیبرالیسم مبانی نقد الف.

کند. ، کفایت میخداشناسیعقلی و بدیهی براهین  از؛ برهان حدوثدر نقد و نفی باور لیبرالیستی مادی بودن عالم، رجوع به 

که نتیجه برهان اول، برای  شدهمتکلمین، از دو برهان تشکیل  بیان .انداز راه حدوث عالم، در مقام اثبات صانع عالم برآمده متکلمین»

را صغری،  ـفعالم حادث ـ این برهان  جهنتی «العالم متغیر و کل متغیر حادث، فعالم حادث.»برهان اول:  .شودبرهان دوم، صغری واقع می

جا، آخرین نتیجه، از نظر در این 48«فعالم یحتاج الی محدث. ،العالم حادث و کل حادث یحتاج الی محدث»دهند. برای برهان دوم می

ای از آیات ، عالم را آیهتوحیدیحکمت  (Motahari, 2013, p. 165) .«شود، یعنی نیاز عالم به محدث و صانع اثبات میمتکلمین

معلولِ شناسی توحیدی، شناخت هستیِ حادثِ هستیدر داند. آفرین میهستی پروردگاری از یگانه اتوحیدی و هستی را نشانه

و  پس از مرگ زندگیانجامد. ایمان به غیب، ذات میالوجودِ قائم بهالعللِ واجببه شناخت خداوندِ قدیمِ علتغیر، الوجودِ قائم بهممکن

                                                           
41 René Descartes 

42 Gottfried Wilhelm Leibniz 

43 Baruch Spinoza 

44 Religious literacy 
45 Religious Education 
46 Teaching Religious Teachings 
47 Religion Education 

 «جهان نياز به محدث دارد. چه حادث است، نياز به محدث دارد، پساست، آن حادث جهان پس است، حادث است، متغير چه، آنجهان متغير است» 48



 

 

نقطه مقابل  محوریانسان .و نافی باور ]صرفاً[ مادی بودن عالم است توحیدی حکمتتقادی ارکان اعهای اهل ایمان، نشانهاز  49رستاخیز

حقوق خویش است. انسان در این  دنبال احقاقبهو  ست، فارغ از دغدغه انجام تکالیف در برابر خداتیانسان لیبرالیساست. خدامحوری 

استناد هباش عمل کند. تصمیم بگیرد و به تدابیر شخصی؛ مختار است او (Nikzad, 2006)نه مکلَّف.  ،عرصه، موجودی است محق

اساس زندگی قرار  «مدبر عالم»اند، لازم است تدابیر ، که مؤید وجود خالقی حکیم، ازلی و ابدی«حرکت ارسطو» و« علت و معلول»براهین 

منویات »واجد و  «جزییخرد نسبی و دانش » صاحب های انسانجایگزین پیروی از خواسته« الاطلاقحکیم علی»گرفته و اطاعت از اوامر 

 .دناندازتعویق و مواقعی به مراحل در ،کردهرا کنُد ش صیرورت تاوجود دارند موانعی مل و همواره عوا شود که «ریغتمو تمنیات ملون 

(Norouzi & KoohiEsfahani, 2013)  آفرین ارزشو خودمحور، رقابتی، کارآفرین  اقتصادی لیبرالیسم، موجودی مادی وانسان

دار امانتی الهی مکلف و عهدهای بنده ،مادی و معنویابعاد واجد  ،ساحتیموجودی تمام، توحیدیحکمت معرف انسان  اما، .اقتصادی است

امری روح  .شودتعبیر می« من»یا  «نفس»به از آن که  اوست حقیقت وجودیروح انسان،  50.روح استو  بدنانسان، مرکب از این  .است

 انسانبا اعتقاد به بعد روحانی انسان، ، توحیدیحکمت  .استو غیرمادی  ندارد را« تقسیم قابلیت»ماده از جمله است که خواص  بسیط

و عقل  اصیل هستی یبرالیستی، اصلانسان لشناسد. رسمیت نمید، بهباشاش فراهم نامکان تحقق ابعاد وجودی را کهبعدی ادی تکم

های آموزهتجربی، ـضمن تأیید عقل علمی، توحیدیحکمت شناسی لیبرالیستی است. گاه معرفتتکیه و شناخت خودبنیاد خاستگاه

« خدابنیاد»دمی رد آخ، از این منظر 51.کندمعرفی میبشری  دانشسرچشمه را  لایزال الهیو علم  دنداوحیانی را متکای معارف انسانی می

دنیوی را نشان زندگی  افق «عقل خودبنیاد» .است 54و تحصیل فلاح 53تشخیص صلاحابزار  و 52شناختتفکر و وسیله  ،عقل و است

کسب  قصدبهسلیم، محدودیت را برنتابد و  ؛ نفس. بدیهی استاست ی دنیوی و اخرویانزندگ آفاقتصویرگر ، «عقل خدابنیاد»و  دهدمی

مانع خودشکوفایی و ارضای را  اجتماعی یود و هنجارهای دینی وسم، قلیبرالی. برآید جدیدهای کشف افق در پیآخرت، سعادت دنیا و 

را بالاترین ارزش  انمداخله دیگر 56«از آزادی»معنای به 55«منفی آزادی» و ( .308Shakerin, 2009, p_307) پنداردمینفس 

، «گریاباحی» که او را به است «فردیعملی کردن اراده »معنای حق به« آزادی» برفرد ، حق تیرالیسبترین حق لییادیبن انگارد.می

اساس قاعده فقهی و  توحیدی، برنظام در  .دهدسوق می (Asadpour, 2002)« ستیزیمسئولیت»و « گریزیتکلیف» ،«حدناشناسی»

معقول افراد منطبق با قانون و  هایآزادیو مؤید  هماهنگ ، موازین شرعی و عقلی«حکم به الشرع حکم به العقل ماکل »کلامی 

 ترین حق انسانادینیب( 51)ذاریات/ .کنداعلام می 58عبودیتو رمز آن را  57تقوا رابالاترین ارزش نظام توحیدی  اند.هنجارهای اجتماعی

  59شمارد.برمی حسن زندگیو  بندگی حاصلو سعادت را  (Dabirnia & SadatNaghavi, 2016) داندمی ، حق بر کمالرا

  توحیدیحکمت منظر  لیبرالیسم ازاصول  نقد .ب
مبنای خیر  فردی را نیازهاید و ندانمی هامنبع ارزش خویش وهای خواسته ارزیاب ، انسان را خودمختار، خوداتکا،ان لیبرالفردگرای

ها را ها و بیگانگیای فقط تمایزها، جداییطور بدبینانه، بهدارند که معتقدند فردگرایی ی قرارگرایاندر مقابل جامعه ،دنآورشمار میبه

 Abolfathi) دلی و دیگر مقومات طبیعی حیات جمعی بسته استها، همدوستیملاحظه کرده و چشم خود را روی عواطف مشترک، نوع

& Nouri, 2012) کنند. خورده تلقی میو ایدئولوژی فردگرایی را شکست(Apple, 2021) را  فرد و جامعهتوأمان توحیدی،  نظام

                                                           
نَْاَهمُْ ينُِْقِوُنَ» 49 نَِوُنَ الََّذيِنَ يؤُمْنِوُنَ باِلغْيَبِْ ويَقُيِموُنَ الصََّلاَةَ ومَمََِّا رزََ لْْكَِ وبَاِلآْخرِةَِ همُْ يوُ َ ٍَ منَِْ  ٍَ إلِيَكَْ ومَاَ أنُزِْ  (4ـ3)بقره/« واَلََّذيِنَ يؤُمْنِوُنَ بمِاَ أنُزِْ
 (9)سجده/« تَشْكُرُونَ ماَ َلَيِلًا ۚ   وَالْأفَْئدَِةَ وَالأَْبْصَارَ السََّمْعَ لَكُمُ وَجَعََُاهُ وَنَِخََ فيِهِ مِنْ رُوحهِِ ثُمََّ سوَََّ» 50
 (269)بقره/« لَْْابِالأَْ أُولوُ إلََِّا يذَََّكََّرُ وَمَا كَثيِرًا خيَْرًا أُوتِيَ فَقدَْ الحِْكْمَةَ يُؤْتَ وَمَنْيؤُْتِي الحِْكمْةََ مَنْ يَشَاءُ » 51
هاَ وبَثَََّ فيِهاَ ا ينَِْعَُ النََّاسَ ومَاَ أنَزٍََْ اللََّهُ منَِ السََّماَءِ منِْ ماَءٍ فأَحَيْاَ بهِِ الأْرَضَْ بعَدَْ موَتِْإنََِّ فيِ خلَقِْ السََّماَواَتِ واَلأْرَضِْ واَختْلِاَفِ اللََّيُِْ واَلنََّهاَرِ واَلِْلُكِْ الََّتيِ تجَرْيِ فيِ الْْحَرِْ بمَِ» 52

 (164ـ163)بقره/« ونَمنِْ كَُُِّ داَبََّة  وتَصَرْيِفِ الرَِّياَحِ واَلسََّحاَبِ المْسُخَََّرِ بيَنَْ السََّماَءِ واَلأْرَضِْ لآَياَتٍ لقِوَمْ  يعَقْلُِ
 منِهَْا ظهََرَ ماَ الِْوََاحِشَ تَقْرَبوُا وَلَا وَإِيََّاهُمْ نَرْزَُُكُمْ نحَْنُ إِملَْاق  مِنْ أَوْلَادَكُمْ تَقتُْلوُا وَلَاسَانًا إِحْ بِالوَْالدَِيْنِوَ شَيئًْا بِهِ تُشْرِكوُا أَلََّاَُُْ تَعَالوَْا أَتُُْ مَا حَرََّمَ رَبَُّكُمْ علَيَْكُمْ » 53
 (151)انعام/« عَلََّكُمْ تَعْقِلُونَلَ بهِِ وَصََّاكُمْ ذَلِكُمْ بِالحَْقَِّ إلََِّا اللََّهُ حَرََّمَ الََّتِي النََِّْسَ تَقتُْلوُا وَلَا بطََنَ وَمَا
 (10)ملك/« وَََالوُا لوَْ كنََُّا نَسمْعَُ أَوْ نَعْقُُِ مَا كنََُّا فِي أَصحَْابِ السََّعيِرِ» 54

55 Negative Liberty 
56 Freedom From 

 (13)حجرات/« خَْيِرٌ علَيِمٌ اللََّهَ إِنََّدَ اللََّهِ أَتْقَاكُمْ عنِْ مْأَكْرَمَكُ إِنََّ» 57
 (21)بقره/« يَا أَيَُّهَا النََّاسُ اعْْدُُوا رَبََّكُمُ الََّذِي خلََقَكُمْ وَالََّذِينَ مِنْ ََْْلِكُمْ لَعلَََّكُمْ تتَََّقُونَ» 58
 (77)حج/« اعُْْدُوا رَبََّكُمْ وَافْعلَوُا الخَْيْرَ لَعلَََّكُمْ تُِْلِحُونَيَا أَيَُّهَا الََّذِينَ آمنَوُا ارْكَعوُا وَاسْجدُُوا وَ» 59

https://en.wikipedia.org/wiki/Freedom_From
https://en.wikipedia.org/wiki/Freedom_From


 

 

هرچه روح توحیدی در انسان  61.اندترین معیار همبستگی جوامعایمان و عقیده مهم کریم،قرآن هایآموزهدر  60.دهدمورد توجه قرار می

را است، نه تمایلات فردی « گراحق»، نظامی نظام توحیدی (Fakhr_eZareh, 2015) .ر خواهد بودتتر باشد، انسجام اجتماعی بیشقوی

 62.کندمعرفی میو صلاح خیر موجب ارزش و  واجدحدود الهی را ای خیر، بلکه نمبرا نه مطالبات اجتماعی ، داندمی ارزشمنبع 

گویند و اختلافشان لفظی، سخن میرسند، ادیان از حقیقت واحدی ها به طریقی به حقیقت و نجات میگرایان معتقدند؛ همه انسانکثرت

منافی را فاقد وجاهت و آن رادعای ااین توحیدی،  حکمت (Bidhendi & Noroozi, 2009)نوعی بازی زبانی است. ظاهری و به

نیازمند کشف آن  و هاستانسانو سعادت ساز وحدت عتقاد به حقیقت واحد، زمینهاد. ورآشمار میمسلمات دین و ضروریات عقل به

د اصل محال بودن تناقض و اصل شـناختی کـشف حقانیـت، نظریـه بداهت و پذیرش بدیهیات ماننگانه معیار معرفـتی»معیاری معتبر. 

 عقاید متضاد و معارف متناقضحاصل تعدد ادیان و مکاتب، که حال آن (khosropanah, 2005)« .علیت و اصل هوهویت و... است

چون توحید، تثلیث، تناسخ، همو اختلاف ادیان ریشه در مبانی و اصولی  مواجهه با حقایق عالم استنتیجه نوع شناخت و نحوه و است 

را  نظام توحیدی، پذیرش توحید و امری ظاهری و قابل اغماض نیست. (Bidhendi & Noroozi, 2009)... دارد و معاد و تجسم روح

، از دخالت دین براساس باور سکولار 64کند.به حق دعوت میرا پیروان سایر ادیان  63،سلمتوصیه به  ضمنداند و میمایه سعادت و نجات 

توحیدی، عقیده را جزء لاینفک زندگی فردی و حکمت  که،آن شود. حالفردی و عبادی در امور اجتماعی جلوگیری می عنوان موضوعیبه

بنابراین،  65عدالت را در جامعه برقرار نمایند.به توحید، مردم ضمن دعوت اند تا کریم، پیامبران الهی آمدهداند. به تصریح قرآناجتماعی می

توحیدی است. از این منظر، دین بر تمامی شئونات دار تعیین و تثبیت موازین جامعه دین علاوه بر تعیین موازین رفتار فرد موحد، عهده

لیبرالیسم بر  66گیرند. ای الهیصبغهرود ابعاد زندگی فردی و اجتماعی، زندگی تأثیر گذاشته و با استقرار حکومت صالحان، انتظار می

و  ورزدمیر تربیت سکولار اصرار ب این اصل،ا بر ا ابتنبو  تا افراد در اظهار نظر و اشاعه عقاید آزاد و مختار باشند تسامح و تساهل رأی داده

لاَ »به گواهی آموزه قرآنی  توجه به همین اصل، مانع ترویج تربیت دینی است. نظام توحیدی، مبتنی بر فطرت انسانی است که در آنبی

پذیرد و مصادیق توحیدی، تساهل مثبت را می . حکمتشده استراه هدایت روشن ( 256)بقره/« الغْیََِّ مِنَ الرَُّشْدُ تبََیََّنَ قَدْإکِْرَاهَ فیِ الدَِّینِ 

 و در تشریع احکام دور از اجبارتوحیدی در تبیین شریعت به مشی نظام 67د.دارعرضه می کریم و سیره نبویهای قرآنرا در آموزه آن

حال، بررسی با این (Nikzad, 2006)« ردم دارد.حکایت از لزوم تسامح و تساهل مثبت با م» این امر، ،فق و مداراسترهمراه با توصیه به 

، قدم بودندتشان ثابترسالانجام در  انبیادهد. را در مبانی، اصول و حدود الهی نشان نمیشاتی ترین مما، کوچکانبیای الهیتاریخ دعوت 

رفاه دنیوی تأکید دارد،  منافعبر که  تیرالیسبلی سودگرایی 68است.بوده تعاملشان با اهل ایمان، مشفقانه و برخوردشان با کافران شدید 

محل  یدلایل مختلفاز منظر توحیدی، به، پنداردمیخردمندانه  راروی از امیال الهبدن در این مسیرو  ددانمیرا شاخصه خوشبختی مادی 

ها همواره با هم انسان کهدیگر آن 69.استتفاوت ملذت و مصادیق  منفعتمضامین ، زندگی های مختلفدر دورهکه نخست آن ؛اشکال است

انسان  مندیسعادتمبنای را « عمل صالح»و « ایمان»ه، نظام توحیدی کاینتر مهم .است در تعارض شانظاهریمنافع و  70نداختلافدر 

کریم، قرآن پردازد.میمعنوی و آرامش اخروی  اجرکارهای سلبی و ایجابی در راستای تمتع دنیوی توأم با ارائه راه کرده و بهمعرفی موحد 

                                                           
 «يجَمْعَوُنَ ممََِّا خيَرٌْ ربََِّكَ ورَحَمْتَُ سخُرْيًَِّا ضاًبعَْ بعَضْهُمُْ ليِتَََّخذَِ درَجَاَتٍ بعَضْ  فوَقَْ بعَضْهَمُْ ورَفَعَنْاَ الدَُّنيْاَ الحْيَاَةِ فيِ معَيِشتَهَمُْ بيَنْهَمُْ َسَمَنْاَ نحَنُْأهَمُْ يقَسْمِوُنَ رحَمْتََ ربََِّكَ » 60

 (32)زخرف/
وُا » 61  منِهْاَ فأَنَقْذَكَمُْ النََّارِ منَِ حُِرْةَ  شَِاَ علَىَ وكَنُتْمُْ واَناًإخِْ بنِعِمْتَهِِ فأَصَْْحَتْمُْ َلُوُبكِمُْ بيَنَْ فأَلَََّفَ أعَدْاَءً كنُتْمُْ إذِْ علَيَكْمُْ اللََّهِ نعِمْتََ واَذكْرُوُاواَعتْصَمِوُا بحَُِِْْ اللََّهِ جمَيِعاً ولَاَ تَِرََََّ
 (103عمران/آٍ) «تهَتْدَوُنَ لعَلَََّكمُْ آياَتهِِ لكَمُْ اللََّهُ يُْيََِّنُ لكَِذَكَ

 (229)بقره/« الظََّالِمُونَ مُهُ فأَُولئَِكَ اللََّهِ حدُُودَ يَتَعدَََّ وَمَنْتلِْكَ حُدُودُ اللََّهِ فلََا تَعْتدَُوهَا  »... 62
ْ عَلَى اللََّهِ » 63  (61)انِاٍ/« الْعَليِمُ السََّميِعُ هوَُ إِنََّهُوَإِنْ جَنحَوُا للِسََّلْمِ فَاجنَْحْ لهََا وَتوََكََُّ
 (171)نساء/« يَا أَهَُْ الْكتَِابِ لَا تَغلْوُا فِي دِينِكُمْ وَلَا تَقوُلوُا علََى اللََّهِ إِلََّا الْحَقََّ» 64
 (25)حديد/« لَقدَْ أَرْسَلنَْا رُسلُنََا بِالْْيََِّنَاتِ وَأَنْزَلنَْا مَعَهُمُ الْكِتَابَ وَالمْيِزَانَ ليَِقُومَ النََّاسُ بِالْقِسْطِ» 65
 (41)حج/« الأُْموُرِ عَاََِْةُ وَللََِّهِهوَْا عَنِ المُْنْكَرِ الََّذِينَ إِنْ مَكََّنََّاهُمْ فِي الأَْرْضِ أَََاموُا الصََّلَاةَ وَآتوَُا الزََّكَاةَ وَأَمَرُوا بِالْمَعْرُوفِ وَنَ» 66
 اللََّهَ إِنََّ اللََّهِ علََى فَتوََكََُّْ مْتَعَزَ فَإِذَا فَاعْفُ عَنهُْمْ وَاسْتَغِِْرْ لهَُمْ وَشَاوِرهُْمْ فِي الأَْمْرِ حوَْلِكَ مِنْ لَانَِْضَُّوا الْقلَْبِ غلَيِظَ فَظًَّا كنُْتَ وَلَوْفَْمَِا رَحمَْة  مِنَ اللََّهِ لِنْتَ لهَُمْ  » 67

 (159عمران/)آٍ« وَكَِّلِينَ المُْتَ يحُِبَُّ
 (29)فتح/« ءُ عَلَى الْكََُِّارِ رُحَمَاءُ بيَْنهَُمْأَشِدََّا مَعهَُ وَالََّذِينَمحَُمََّدٌ رَسُوٍُ اللََّهِ » 68
 ( 20)حديد/« وَزِينةٌَ وَتََِاخُرٌ بيَنَْكُمْ وَتكََاثُرٌ فِي الأَْموَْاٍِ وَالأَْوْلَادِعلَْموُا أَنََّمَا الْحيََاةُ الدَُّنيَْا لَعِبٌ وَلَهوٌْ ا» 69
 (118)هود/« مخُتْلَِِِينَ يَزَالُونَ وَلَاوَلَوْ شَاءَ رَبَُّكَ لجََعََُ النََّاسَ أُمََّةً وَاحِدةًَ » 70



 

 

برخلاف  71زند.را با احسان و نیکوکاری پیوند می توسعه عدالتکه ارائه داده است اقتصادی و اجتماعی فرهنگی، های آموزهای از منظومه

اهتمام اسلام به امر سیاست و حکومت و »، نوازدت برخوردار را میاقلیو  دنبال داردمشی کاپیتالیستی لیبرالیسم که عدم توازن جامعه را به

لاقی و عدالت اجتماعی و مساوات و عواطف انسانی جهاد و قوانین سیاسی برای حفظ مواریث معنوی یعنی توحید و معارف روحی و اخ

های دینی، توسعه پایبندی به آموزه و اجرای فرامین الهیومت توحیدی و با حک ساردر سایه (Motahari, 1995, p. 31) .«است

 به تنهایی و براساس منافع شخصی،لیبرالیسم، هر فرد،  در .رودسعادت انتظار میزندگی با تأمین امنیت و  ،ثروتعادلانه عدالت، توزیع 

، این ضوابط کندوضع می قانونبرای امور عمومی جامعه  ،ریبا هدف جلب رضایت حداکثو دولت  کرده تعیینرا  اشضوابط امور خصوصی

و...  مندی جامعهمیزان رضایتوابستگی به سلایق و علایق متغیر اشخاص، جمله: ابتنا بر عقل نسبی افراد، اتکا بر و قوانین به دلایلی از 

 در حکمت شاره است.لاقی حاصل رویکرد صدرالأ. وضع و اجرای قوانین غیرانسانی و غیراخخوش تغییرندصورت بنیادی دستهمواره به

 72الهی،های با ابتنا بر سنت توحیدینظام به همین دلیل،  .درانحکم می لبه عد است کهالاطلاق واضع اصلی قوانین، حکیم علی ،توحیدی

 نظامی و ، اقتصادیسیاسیماعی، اجتفرهنگی، تربیتی،  ،اخلاقی ،، عبادیاعتقادیهای از دستورالعملهماهنگ  و جامع ایمجموعهواجد 

 .اندکردهدنیا و آخرت را تعیین  شرایط و ضوابط زندگی سعادتمندانهاست که 

 

  توحیدی منظر از آموزشی نظام درقبال لیبرال سیاسی نظام تکالیف نقد .ج

دهد تا موجبات آزادی عمل مراکز یرأی م تربیت و تعلیمدر نظام  73لیبرالیسم با تأکید بر آزادی آکادمیک بر مداخله حداقلی دولت

طرفی نشان دهد که بر ای از نهادهای خنثی و بیاما چگونه دولت این قابلیت را دارد تا خود را مجموعه .آوردعلمی و آموزشی را فراهم 

آموزش و  74آید،ر میشمامدرسه محل ارتباط و پیوند دولت، اقتصاد و فرهنگ بهامروزه،  کند. در حالی کهاساس منافع عموم عمل می

خود را مکلف به تأمین نیروی انسانی  و دولت (Apple, 2021)است  75پرورش وجهی از دولت و عاملی فعال در فرآیند کنترل هژمونیک

، در برابر صلاح و اصلاح جامعه ای که همگاندر جامعهتوحیدی،  حکمت بر مبنایداند. آموزشی می و تخصیص منابع اعتباری نظام

رسالت مسئولیت اجتماعی و توان از نمی (Rafiei, 2013, p. 40) ،مسئول آموزش شهروندان است« یس مدینه فاضلهرئ»و  76مسئولند

 ها و امکانات تربیتفراهم ساختن زمینهدر را نقش آن و پوشی کردأسیس و تقویت نظام آموزشی چشمدر قبال تنظام سیاسی تربیتی 

 های تربیتی و نظارت بر عملکرد مراکز تعلیم و تربیت نادیده گرفت.، هدایت فعالیتشهروندان

اصول  و این موضوع، با نگاه کلاسیک لیبرالجا که از آنهای همگانی تأکید دارد. توسعه آموزشعدالت تربیتی و ، بر یستینظام سیاسی لیبرال

با بسط نظریه قرارداد  است؛ هنواندیشان لیبرال تلاش کردعنوان یکی از به 77جان راولز ،اندشتهای و اصالت سود هماهنگی کاملی نداعدالت معاوضه

 جامعه آحادبرابری »اصل و  «قوق برابر همه شهروندانحو  آزادی»صل ا دو 78«ای در باب عدالتنظریه»در کتاب اجتماعی و طرح نظریه عدالت 

رفاه  واقتصادی  کاراییعلاوه بر  ها تأکید ورزیده است. راولز،اده و بر جبران تفاوترا مورد توجه قرار د« برابر یهافرصتاز  همسان یبرخورداردر 

 پرورش و آموزشدر واقع، . کرده  استای همگانی قلمداد هآموزشارزشمندی سنجش معیار مندی افراد از فرهنگ جامعه را ، بهرهاجتماعی

تأکید  شانو باسوادشدنافراد ، با این تفاوت که لیبرالیسم بر آموزش ستناد های لیبرالوحیدی و دولتتوان دغدغه مشترک نظام ترا میهمگانی 

 . داندمیه یفوظ را تربیت دینی تمهید مقدماتی توأم با بسط عدالت آموزشتوحیدی  حکومت، اما، گیرددارد و نسبت به تربیت دینی موضع می

                                                           
 (90)نحُ/« يَعِظُكُمْ لَعَلََّكُمْ تذََكََّرُونَ وَالَْْغْيِ وَالمُْنْكَرِ الِْحَْشَاءِ عَنِ وَينَهَْىي الْقُربَْى إِنََّ اللََّهَ يأَْمُرُ بِالْعَدٍِْ وَالْإِحْسَانِ وَإِيتَاءِ ذِ» 71
 (23)فتح/« اتَْدْيِلً اللََّهِ لِسنََُّةِ تجَدَِ ولََنْسنََُّةَ اللََّهِ الََّتيِ َدَْ خلَتَْ منِْ ََُُْْ » 72
عنوان اصوٍ تر شد.آزادي فردي و محدود كردن َدرت دولت، بههاي مدرن، معتدٍمرور، آراي ليْراٍداشتند، اما بههاي كلاسيك بر اين باور تأكيد ليْراٍ 73

رو، شود. ازايناساسي ليْراليسم، گرچه مكمُ يكديگرند، گاه با هم در تعارَند؛ بدين معنا كه گاه حِظ و توسعه حوزه آزادي فردي، مستلزم دخالت دولت مي
 (Bashirieh, 2019, pp. 5-6)هاي اَتصادي و اجتماعي است. هاي دولت در حوزهعنوان تحقق ليْراليسم، در عمُ متضمن حمايت از دخالتهدموكراسي، ب

توليد دانش فني/ اداري لازم كمك اي كه در نهايت به گونهبلكه به« دانشِ به، دانشِ چگونه و دانشِ براي»اند، نه فقط براي آموزش مدارس سازماندهي شده 74
 (Apple, 2021)كنند. 

75 Hegemonic 
 (6)تحريم/« يا أيََُّهَا الََّذيِنَ آمنَوُا َوُا أنَِْسُكَُمْ وَ أهَلْيِكمُْ ناراً وََوُدهَُا النََّاسُ وَ الحْجِارةَُ» 76

1) 77 John Rawls (1921_2002) 

2) 78 A Theory of Justice (1971) 



 

 

های اجتماعی بر ساختن لوازم تربیت افراد و اعتلای جامعه، تقویت نظام تربیتی و اصلاح روابط آن با سایر نظام سازی و فراهمریزی، زمینهبرنامه

زادی بصیرت و آ یافتگان نظام تربیتی مبتنی برتربیتاسی سی تمهید مقدمات گسترش مشارکت ،، وحدت، مصلحت و امنیت، عدالتپایه حکمت

 حکومت توحیدی است.در قبال نظام آموزشی از وظایف نظام سیاسی عقیده، 

 

  توحیدی حکمت منظر از آموزشی نظام از لیبرال سیاسی نظام مطالبات نقد د.

آزادی از استبداد هرگونه اقتدار ، هااسـت. یکـی از هنجار کلی لیبرالیسم دارای دو هنجار رفتاری اساسی برای تحقق شـهروندی طوربه

 & Shiani) .مذاکره، مخالفت و ساخت توافق عمومی با اعتقاد به برابری همگانی ـ است ـ دیگـری اعتقاد به هنجارهای شورایی ،اسـت

Sedighi, 2014)  خوب واجد تربیت شهروندان از نظام آموزشی،  لیبرالنظام سیاسی  مطالبه، مدنی پرورش و آموزشدر ساحت لذا

هی و برابری، بر خرد فردی و تدابیر جمعی تکیه داشته و از تأثیر های یاد شده، ضمن تکریم آزادی، آگاویژگیاست.  های مذکورویژگی

الامر نه فقط مطیع خدا، رسول و اولیتوحیدی،  نظامانسان در  .کندپوشی میچشم هاند ایننو ماتمایلات و تمنیات عوامل مختلفی چون 

 آموزشیحکومت توحیدی از نظام آید. شمار میامعه بهجعامل تغییر مسئولیت دارد بلکه  اشو تابع حق است و در برابر خود، خانواده

امر به  با های انسانی،ارزشپایبندی به ، کند که ضمن رعایت حدود الهیتربیت بصیرت صاحبو مدار قانونموحد،  شهروندانیانتظار دارد، 

منظور رفع بهکاربردی ـهای عملیشه آموزب ،لیبرالنظام آموزشی  توجه ند.باش آفریندر سرنوشت جامعه نقش ،معروف و نهی از منکر

شرط اساسی مورد تأیید  چندمنوط به  ،لازمه کارآمدی شهروندان و کارگزاران و عامل توفیق اقتصادی، کار نیازهای اقتصادی جامعه و بازار

های مشروع و موزشی، فنون فعالیتکه در مراکز آنافع ترغیب شوند، دیگر آنعلوم  یمتربیان به فراگیرکه نخست آن ؛است توحیدینظام 

های نظام از ساحت یکیکاربردی ـهای عملیشآموز و یرندهای روز مورد توجه قرار گفناوریکه، سوم آنکسب رزق حلال آموخته شود، 

، توحیدی نظامگرچه، عمل نیاید. تأکید بر تربیت تمام ساحتی بدان علت است که ابهها غفلت شده و از سایر ساحتقلمداد  تربیتموسع 

اهل  گیآمادو بر  80کشدتصویر میبهایمان و عمل صالح سایه را در  سعادتاما  79کندانسان را در سعی و تلاش معرفی می مندیبهره

اعی، ، به افزایش رفاه و امنیت اجتمعه شناخت و تقویت باورتوس که ضمن یسودمندو فنون  فراگیری علوم بنابراین، 81.ایمان تأکید دارد

از « انسان آزاد تربیت» .استتوحیدی مورد تأکید نظام ، انجامدمینشر و گسترش گفتمان توحیدی  ،های حکومت الهیتحکیم پایه

در تعبیر آزادی اختلاف اساسی وجود دارد. لیبرالیسم انسان لیکن، ترین اهداف مشترک تربیت توحیدی و تربیت لیبرالیستی است، مهم

و آزادی  83آزادی درونیتوحیدی، بر حکمت  82داند.قدر وسعش، مکلف میاو را بهتوحیدی،  نظامانگارد و الیف میغ از تکآزاد را محق و فار

انسان خداباور، »مثابه به تربیت موحد ، از این منظر،خواندفرامی لیفاتک عمل بهو عبودیت  را بهانسان  انسان تأکید دارد و 84بیرونی

 علمی و تجربی عقلبر  آنلیبرالیسم بر خردورزی و اتکای  هتکیتوحیدی است.  رسالت نظام تربیت« اغلال یال وگرا و آزاد از امتکلیف

عقل خودبنیاد لیبرالیسم، عقل معاش دنیا و عقل  است.نقد محل  توحیدیحکمت  از منظر آنعدم قطعیت حدودیت و نسبیت، مدلیل به

 ، آگاهیتوحیدیحکمت  های وحیانی و عقل موسع سعادت دو دنیاست.متکی بر آموزه ، عقلتوحیدیحکمت سودگراست و عقل خدابنیاد 

 ،. عقلنامدمی ترشود، خالص رها جهانیکه از تعلقات نفسانی، عاطفی و تمایلات اینرا عقلی داند و آن می شئون از و با عقل را مطابق

 درک عقل قابل نیروی با معنا معناست و از . معنویتزدیک شده استشود، به معنویت ن رهااگر شوائب و اوهام  است کهشریعت باطنی 

نیز،  ،دناز حق تعالی دارانبیای الهی معرفتی که عقلانیت. از این منظر،  آن از ایجلوه است و معنویت عقل عالم معنا است؛ بنابراین موطن

 عقل مراتب و مراحل میان اختلاف بلکه نیست، عقل اب عقل تجربی و عقل وحیانی، اختلاف غیرعقل میان . اختلافعین عقلانیت است

 تجربه، معنایبه ی که عقل را در عقل علمانیانف دیگری. کسموق هم دینی عقل است و عقل هایموقف از یکی علمانی یا علمی عقل. است

                                                           
 (39)نجم/« إِلََّا مَا سَعَىوَأَنْ لَيْسَ لِلإِْنْسَانِ » 79
ْرِ إِنََّ الإِْنْسَانَ لَِِي خُسْر » 80  (3و2)عصر/« إِلََّا الََّذِينَ آمنَوُا وَعَمِلوُا الصََّالحَِاتِ وَتوََاصوَْا بِالحَْقَِّ وَتوََاصوَْا بِالصََّْ
 (60)انِاٍ/« وَأَعدَُِّوا لَهُمْ مَا اسْتطََعْتُمْ مِنْ َُوََّة » 81
 (286)بقره/« لََّهُ نَِْسًا إِلََّا وُسْعهََالَا يُكلََِّفُ ال» 82
 (23ه/)جاثي« تَذَكََّرُونَ أَفلََا اللََّهِ بَعْدِ مِنْ يهَدِْيهِ فمََنْ غِشَاوةًَ بَصَرهِِ عَلَى وَجَعََُ وََلَْْهِِ سمَْعهِِ عَلَى وَختََمَ علِْم  عَلَى اللََّهُ وَأََلَََّهُ هوََاهُ ههَُأفََرَأَيْتَ مَنِ اتََّخذََ إِلَ» 83
 أَنََّابِ اشْهَدُوا فَقوُلوُا توََلََّوْا فَإِنْبَعْضًا أَرْبَابًا مِنْ دُونِ اللََّهِ كلَِمةَ  سوََاءٍ بَينْنََا وَبيَنَْكُمْ أَلََّا نَعْْدَُ إِلََّا اللََّهَ وَلَا نُشْرِكَ بهِِ شيَئًْا وَلَا يتَََّخذَِ بَعْضنَُا  َُُْ يَا أَهَُْ الْكِتَابِ تَعَالوَْا إِلَى» 84

 (64عمران/)آٍ« مُسلْمُِونَ



 

 

 و عقل از ایرا جلوه که این کسانی بینند. برایمی تعارض در وحیانی عقل با راکنند، آنخلاصه می آزمایشگاهی آزمایش یا عقل و خطا

از راه را زد، طبیعت پردامی تجربه کاربه علمانی شود. عقلمی برداشته تعارض این خودخودبه است، عقل دیگر از ایجلوه دیگریآن

 افقی تنگ و محدود از را عقل متعلَّق علمانی عقل. دارد تریوسیع افق ماوراست و در وحیانی عقل و کندخطا و تجربه کشف می، آزمایش

افق تنگ با هم تعارض ندارند، افق تنگ مضمحل در افق وسیع  و وسیع افق نگرد؛می تروسیع افقی از را همان وحیانی عقل بیند ومی

 و معنا عقلانیت در چیزهمه بنابراین. نیست عقل از تروسیع افقش تعالیحق از پس عالم، در چیزهیچ. نیستها میان آن یتعارضو است؛ 

 .استعقلانی اسلام فرهنگ  و فاخر برجسته باآثار عمیق آشنایی دینیهایآموزش و اسلامی اندیشه اولویت. کندمی پیدا جایگاه

(Ebrahimi Dinani, 2003) پرورش ایمان قلبی و باورهای متوجه ، و عملی علمی هایبه آموزشحیدی ضمن توجه تونظام تربیت

اتخاذ کرده و صرفاً و یا متضاد[  ه الزاماً متعارضطرف و ]نداران لیبرالیسم، در قبال تربیت دینی جامعه، موضع بیطرف. استمعنوی 

القا و تلقین و ترویج عقاید مذهبی را با  85لیبرالیسم، تربیت دینی (Stuart Mill, 1984, p. 271) ،شدن افراد را دارند سواددغدغه با 

و کنترل »پرورش شامل  و اصول سکولار در آموزشورزد. تربیت سکولار اصرار می ترویجبر  (n, 2000Zarea)برابر دانسته،  86هاارزش

 .Byrne, 2014, p) .است« انیهمه اد یبرا ریفراگ یاحترام و برابر»و  «ینید یهاو آموزهامور معنوی حذف » ،«دولت مسئولیت اصل

که این افراد معتقد یا مخالف مذهب فارغ از آندانند، سواد شدن افراد می وظیفه دولت را مراقبت از با ،هواداران تربیت سکولار (35_34

موضوعی ایدئولوژیک خود ترویج باسوادی فارغ از تربیت اعتقادی، که موضوع تربیت سکولار از دو زاویه، قابل نقد است؛ نخست آنبار آیند. 

برنامه درسی سکولار درصدد که ندیگر آ، دغدغه تربیت سکولار را دارد. طرح موضوع عدالت تربیتی ضمننظام سیاسی لیبرال  و است

سایر  مسائل فردی نظیر انزوا، افسردگی وپدیدآمدن ، این برنامهگرایی حاکم بر مادی و های لازم برای گذران زندگی استآموختن مهارت

 هامثال آنا و 89گراییمصرف 88سازی فرهنگ،تجاری 87،و تربیت تعلیم سازیمسائل اجتماعی نظیر خصوصیبروز  و اختلالات روانی

(130-2017, pp. 127 Zibakalam & Mohammadi,)  ناپذیر نظام تربیت دینی جزء جداییکه حال آن 90است. موجب شدهرا

آموزان ایفای نقش کند. اسلام حکومت را موظف کرده، در قبال تربیت دینی دانش .توحیدی استمبتنی بر حکمت  یآموزش

(HajiyDehabadi & MalikiBirjandi, 2002, p. 54)  با ابتنا بر مبانی  و معنوی توجه داردمادی و مباحث  بهتوأمان  نظاماین

 پردازد.دارد، مینسبت به تربیت لیبرال حالتی موسع ساحتی را که تربیت تمامهای تدوین محتوای تربیتی و ارائه برنامهدینی، به 

 

 نتیجه

های سیاسی و آموزشی از منظر حکمت م با تأکید بر مناسبات نظامبررسی و نقد مکتب تربیتی لیبرالیس ،حاضر پژوهشهدف اصلی 

مورد با برهان حدوث نفی شده و باور عوالم غیب و شهود مادی  باور جهان مبتنی بریستی لشناسی لیبراهستیبود که در نتیجه،  توحیدی

نقد با براهین علت و معلول و حرکت در اثبات خالق  ،یاقتصادمادی و تعریف انسان لیبرالیستی مبتنی بر شناسی انسان .قرار گرفتتأیید 

تجربی ـدلیل تقیید عقل علمیبه ،متکی بر عقل خودبنیادشناسی معرفت .تأکید شدمثابه عبد موحد با تعریف انسان به خدامحوریبر و 

به منفی و رهایی از تکالیف  هوم آزادیمف مرتبط باشناسی ارزشمورد نقد واقع شده و ضرورت تکیه بر عقل موسع خدابنیاد ایضاح شد. 

و اقامه امر توحیدی، بندگی قرار گرفته های انسانی محل اشکال آن و ضرورت تعبیر موسع از آزادی و پذیرش سایر ارزش دلیل محدودیت

دینی با  اصل محال بودن  گراییکثرتمغایرت . واقع شدمورد توصیه  معنای عمل به تکالیف الهی و آزادی از امیال و اغلالو آزادگی به

اعتقاد به حقیقت بر د، نجا که اختلاف و افتراق ریشه در مبانی و اصول ادیان دارو از آن اعلام شدهتناقض و اصل علیت و اصل هوهویت 

تسامح جا که آناز . تأکید شدوأم با تکریم سایر ادیان و مکاتب های مکتب توحیدی تتحکیم پایه وساز وحدت، نجات و سعادت واحد زمینه
                                                           

85 Religious Education 
86 Indoctrination 

87 Privatization of Education 
88 Commercialisation of Culture 

89 Consumerism 

مومي به حاشيه رانده شده است. اي از افراد مالك، احيا شده و هرگونه برداشت جدي از خير ععنوان مجموعهسازي دركي از جامعه بهدر فرايند بازاري 90
اي دگرگون شده است كه ديگر نه مِهومي سياسي، بلكه مِهومي اَتصادي گونهاثرات ايدئولوژيك اين امر بسيار مخرب بوده است. خود ايده دموكراسي به

 (Apple, 2021)ت تقليُ داده شده است. در بازاري بدون محدودي« كنندهحق انتخاب آزادانه مصرف»آيد. دموكراسي به ايجاد شرايط شمار ميبه



 

 

در این خصوص، تلاش  ساخته،عیان  اصرار بر توسعه سکولاریسم و اجتناب از ترویج ادیانرا در های لیبرالیستی و تساهل تناقض آرا و رویه

ین از سیاست جدایی دتوصیه شد. رویه لیبرالیسم در قاطعیت در برابر شرک، کفر و الحاد با پیروان سایر ادیان، همراه با صلح و مدارا برای 

زندگی تعیین موازین، هنجارها، قواعد و ضوابط از دین،  محل اشکال واقع شده وزندگی های مختلف ناپذیری دین از عرصهدلیل جداییبه

 اصالت سوداصل معنای انجام تکالیف الهی در راستای منافع فردی و مصالح اجتماعی جایگزین اصول قرب و رضوان به. رفته استانتظار 

مساوات در مقابل  .استهای الهی انسانی بروز تضاد، تعارض و تقابل میان منافع افراد، مصالح جامعه و ارزشموجب  ستی شده کهبرالیلی

رویه نظام توحیدی  بسط عدل و توسعه احسان رد،دنبال دارا بههای طبقاتی و کاپیتالیسم فاصله ایجادکه  ایو عدالت معاوضهلیبرالیستی 

که، نگرد، حال آنمی عمومیعرصه گذار قانون عنوانبه دولتخصوصی و به حوزه گذار عنوان قانونبه فردلیبرالیستی به  مداریقانون است.

 ها به موجب سفارش انسان گذار بر ابعاد زندگی دنیوی و اخروی و محدودیت تدبیر فردی یا خرد جمعیضرورت اشراف قانون

و پرورش همگانی، آموزش و های تربیتی لیبرالیسم از جمله آموزش اگرچه برخی از دلالتایحال، علی است.برداری از اوامر الهی فرمان

به دلایلی ظاهر واجد وجوه مشترک و در باطن، پرورش مدنی، آموزش عملی و کاربردی، تربیت انسان آزاد، خردورزی و پرورش عقل به

ها، پوشی از تربیت تمام ساحتی و نظایر اینه عقل معاش و غفلت از عقل معنوی، چشمچون تضاد درونی مبانی و اصول لیبرلیسم، توجه ب

ها و تعابیر متفاوتی از مفاهیم را شکل تفاوت در مبانی و اصول، برداشتاند و توحیدیهای حکمت دارای اختلافاتی اساسی با آموزه

وجود آورده است. ها بههای مبنایی بسیاری میان آنیانه لیبرالیسم، تفاوتگرادهد. ماهیت خداگرایانه نظام توحیدی و رویکردهای انسانمی

رسالت نظام سیاسی را تربیتی و نقش آن رد. های سیاسی و آموزشی تأکید داتوحیدی بر اتحاد نظامهای لیبرالیستی، حکمت برخلاف رویه

سایر ، پیش از چرخش یا حرکت به سمت اسلامی ان نظام آموزشیمتولیشود، توصیه میداند. را نظارت و هدایت جریان تربیت جامعه می

های مؤثر گیری از سیاستضمن بهره وهمت ورزند ها، بر شناسایی نقاط اشتراک و افتراق آن، با دقت در مبانی و اصول، های آموزشینظام

 گیری نمایند. های تربیتی پیشهای آموزشی، از بروز آسیبدر بهبود شاخص
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